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[bookmark: _Toc202052043][bookmark: _Toc202052439][bookmark: _Toc202052529][bookmark: _Toc202052643][bookmark: _Toc202103795][bookmark: _Toc202103857][bookmark: _Toc202103931][bookmark: _Toc202103859][bookmark: _Toc202103933]Η παρούσα έρευνα διερευνά τα βιώματα δέκα εκπαιδευτικών Μουσικής που υπηρετούν στην Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση στην Ελλάδα, αναφορικά με τη διαχείριση μαθητών και μαθητριών που προέρχονται από διαφορετικά πολιτισμικά υπόβαθρα μέσα στη σχολική τάξη. Σκοπός της έρευνας αυτής ήταν να αναδειχθούν οι εμπειρίες των εκπαιδευτικών σε σχέση με τις προκλήσεις που αντιμετωπίζουν σε σύγχρονα πολυπολιτισμικά σχολικά περιβάλλοντα. Τα αποτελέσματα αναδεικνύουν την ανάγκη για ευέλικτες παιδαγωγικές πρακτικές που αναγνωρίζουν και αξιοποιούν τη διαφορετικότητα ως πηγή εμπλουτισμού της Μουσικής Εκπαίδευσης. Παρά το γεγονός ότι τα ερευνητικά δεδομένα δεν είναι δυνατό να γενικευθούν, η έρευνα, ωστόσο, συμβάλλει σημαντικά στη διερεύνηση της σύγχρονης Μουσικής Εκπαίδευσης σε ό,τι έχει σχέση με διαχείριση μαθητικού δυναμικού προερχόμενο από ποικίλα πολιτισμικά   περιβάλλοντα.
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Η μουσική, ως οικουμενική μορφή έκφρασης, έχει αναγνωριστεί ως ισχυρό εργαλείο για την καλλιέργεια διαπολιτισμικής κατανόησης και συνεργασίας. Η πολυπολιτισμική μουσική εκπαίδευση προωθεί μια παιδαγωγική φιλοσοφία που ενθαρρύνει το διάλογο, την αλληλεπίδραση και την αμοιβαία αποδοχή (Miralis, 2006). Μέσα από κοινές μουσικές δραστηριότητες, οι μαθητές αναγνωρίζουν και μοιράζονται τις πολιτισμικές τους ταυτότητες, αποκτώντας εμπειρίες σεβασμού και αλληλοκατανόησης.
Οι Elliott και Silverman (2015) τονίζουν πως η διδασκαλία της μουσικής με πολυπολιτισμικό προσανατολισμό εμβαθύνει την κατανόηση των κοινωνικών και ιδεολογικών διαστάσεων της μουσικής, ενώ οι Karlsen και Westerlund (2010) επισημαίνουν ότι τα μουσικά σύνολα λειτουργούν ως πολυπολιτισμικοί χώροι μάθησης που καταρρίπτουν στερεότυπα. Η Campbell (2004) προσθέτει ότι η ένταξη παγκόσμιων μουσικών παραδόσεων στο σχολείο συμβάλλει ουσιαστικά στην ανάπτυξη διαπολιτισμικών δεξιοτήτων. Η μουσική εκπαίδευση έχει τη δυνατότητα να προσφέρει παιδαγωγικές λύσεις για την αντιμετώπιση της γλωσσικής και πολιτισμικής ετερότητας. Ως μη γλωσσικό μέσο επικοινωνίας, δίνει τη δυνατότητα συμμετοχής ακόμη και σε μαθητές με περιορισμένη γνώση της γλώσσας διδασκαλίας, ενισχύοντας την ένταξη και την αίσθηση του «ανήκειν» (Cummins, 2000).
Σύμφωνα με τον Δαμανάκη (2007), η αναγνώριση της πολιτισμικής ταυτότητας των αλλόγλωσσων μαθητών αποτελεί προϋπόθεση για την επιτυχία τους. Η μουσική διδασκαλία, όταν ενσωματώνει παραδόσεις από διαφορετικούς πολιτισμούς, προσφέρει χώρο για αποδοχή και ενδυνάμωση. Η Campbell (2004) και οι Karlsen & Westerlund (2010) τονίζουν ότι η μουσική τάξη μπορεί να αποτελέσει χώρο συνάντησης, συνεργασίας και συλλογικής δημιουργίας, όπου η ετερότητα μετατρέπεται σε πηγή πλούτου και δημιουργικότητας.
Η πρόσφατη διεθνής βιβλιογραφία ενισχύει περαιτέρω την ερμηνεία των ευρημάτων της παρούσας μελέτης. Έρευνα σε υποψήφιους εκπαιδευτικούς μουσικής έδειξε ότι η διαπολιτισμική επάρκεια δεν μπορεί να θεωρείται δεδομένη, καθώς καταγράφονται αδυναμίες ιδίως στην ευελιξία και στη διαχείριση πολιτισμικής ετερότητας (Chen & Wong, 2022). Παράλληλα, μελέτη σε πολυπολιτισμικά σχολεία του Manchester ανέδειξε ότι, ακόμη και όταν οι εκπαιδευτικοί αναγνωρίζουν τη συμβολή της world music στην πολιτισμική κατανόηση και στην κοινωνική ένταξη, η εφαρμογή της συχνά περιορίζεται από εξεταστικές απαιτήσεις, ελλείψεις υλικού και περιορισμένους πόρους (Nissen, 2023). 
Επιπρόσθετα, οι Joseph, Cabedo-Mas και Nethsinghe (2024) υπογράμμισαν ότι η συνεργασία με φορείς πολιτισμικής παράδοσης και τοπικές κοινότητες ενισχύει τις διαπολιτισμικές δεξιότητες των μελλοντικών εκπαιδευτικών. Τέλος, οι Wang και Odena (2025) έδειξαν ότι ενεργητικές μουσικοπαιδαγωγικές προσεγγίσεις, όπως η παιδαγωγική προσέγγιση εμπνευσμένη από το σύστημα Orff, μπορούν να ενισχύσουν την αίσθηση συμπερίληψης, μέσω της ενδυνάμωσης των σχέσεων, των κινήτρων και της αυτοπεποίθησης των μαθητών και μαθητριών.
Συμπερασματικά, θα μπορούσαμε να υπογραμμίσουμε ότι η μουσική, μέσα από την πολυδιάστατη παιδαγωγική της λειτουργία, αποτελεί σημαντικό μέσο για την ένταξη, την καλλιέργεια διαπολιτισμικής κατανόησης και την αντιμετώπιση της ετερότητας. Προσφέρει όχι μόνο αισθητικές εμπειρίες, αλλά και ευκαιρίες κοινωνικής μάθησης, αποδοχής και συνεργασίας, καθιστώντας την αναπόσπαστο εργαλείο στη διαχείριση της διαφορετικότητας στο σύγχρονο σχολείο.
Διάφορες έρευνες και εκπαιδευτικά προγράμματα έχουν αναδείξει τον ρόλο της μουσικής ως εργαλείου συμπερίληψης και διαπολιτισμικού διαλόγου. Ένα χαρακτηριστικό παράδειγμα είναι το πρόγραμμα "Musical Futures", το οποίο εφαρμόστηκε στο Ηνωμένο Βασίλειο και σε άλλες χώρες, με στόχο την ενσωμάτωση μουσικών στοιχείων από διαφορετικές κουλτούρες στη διδασκαλία. Οι μελέτες που ακολούθησαν έδειξαν ότι οι μαθητές ανέπτυξαν μεγαλύτερη εκτίμηση για την πολιτισμική ποικιλομορφία και ότι η μουσική συνέβαλε στη δημιουργία ενός πιο συνεργατικού και ανεκτικού μαθησιακού περιβάλλοντος (Bath et al., 2020).
Ένα άλλο επιτυχημένο πρόγραμμα είναι το "El Sistema" στη Βενεζουέλα, το οποίο χρησιμοποιεί τη μουσική για την κοινωνική ενσωμάτωση παιδιών από ευάλωτα περιβάλλοντα. Μέσα από τη συμμετοχή σε ορχήστρες και μουσικά σύνολα, τα παιδιά αναπτύσσουν δεξιότητες συνεργασίας, πειθαρχίας και αυτοπεποίθησης, ενισχύοντας παράλληλα την κοινωνική συνοχή (Baker & Frega, 2018).
Στην Ελλάδα, το πρόγραμμα "μουσική και ένταξη", που εφαρμόστηκε σε σχολεία με μαθητές προσφυγικού υπόβαθρου, ανέδειξε ότι η μουσική δύναται να συμβάλει στη συναισθηματική υποστήριξη και στην κοινωνική ενσωμάτωση. Η συμμετοχή σε μουσικές δραστηριότητες βοήθησε τα παιδιά, στο σύνολό τους, να ξεπεράσουν το άγχος της προσαρμογής και να αναπτύξουν ισχυρούς δεσμούς με τους συμμαθητές τους (Χαλκιαδάκη & Ακογιούνογλου, 2019).
Η ενσωμάτωση της μουσικής στην υποχρεωτική διδασκαλία είναι μεγίστης σημασίας, γιατί συμβάλει στην προώθηση της πολιτισμικής κατανόησης και στη γεφύρωση των διαφορών μέσα στην τάξη. Υπάρχουν πολλές πρακτικές εφαρμογές που επιτρέπουν στους μαθητές να εξερευνήσουν μουσικές από διαφορετικές χώρες και να συνδεθούν με τους συμμαθητές τους μέσω της μουσικής (Jellison & Draper, 2015).Μία από τις πιο αποτελεσματικές πρακτικές είναι η διδασκαλία τραγουδιών από διαφορετικές κουλτούρες. Οι εκπαιδευτικοί μπορούν να εντάξουν στο μάθημα τραγούδια από διάφορες χώρες, συνοδευόμενα από αφηγήσεις για την ιστορία και τη σημασία τους. Αυτό επιτρέπει στους μαθητές να γνωρίσουν άλλες πολιτισμικές παραδόσεις με βιωματικό τρόπο, καλλιεργώντας τη διαπολιτισμική ευαισθησία (Islam & Leshkova, 2017).
Μια άλλη χρήσιμη προσέγγιση είναι η οργάνωση πολυπολιτισμικών μουσικών εργαστηρίων, όπου οι μαθητές θα έχουν τη δυνατότητα να εξερευνήσουν μουσικά όργανα, ρυθμούς και χορούς από διάφορες χώρες. Τα εργαστήρια αυτά μπορούν να περιλαμβάνουν συνεργασία με μουσικούς από διαφορετικές κοινότητες, δίνοντας στους μαθητές την ευκαιρία να βιώσουν τη μουσική μέσα από την αυθεντική εμπειρία ποικίλων πολιτισμικών φορέων (Katz & Sokal, 2016).
Επιπλέον, η τεχνολογία μπορεί να αξιοποιηθεί για τη σύνδεση των μαθητών με συμμαθητές από άλλες χώρες, μέσω διαδικτυακών μουσικών συνεργασιών. Η υλοποίηση βιντεοδιασκέψεων ή η συμμετοχή σε ειδικά διαμορφωμένες  ψηφιακές πλατφόρμες μουσικής δημιουργίας έχουν ως αποτέλεσμα μαθητές από διαφορετικά μέρη του κόσμου να μπορούν να μοιραστούν τις μουσικές τους παραδόσεις, να συνεργαστούν σε μουσικά πρότζεκτ και να αναπτύξουν διεθνείς φιλίες και δεσμούς (Karlsen, 2017).
Τέλος, οι εκπαιδευτικοί μπορούν να οργανώσουν πολυπολιτισμικές μουσικές εκδηλώσεις, όπου οι μαθητές παρουσιάζουν τραγούδια, χορούς και μουσικές συνθέσεις εμπνευσμένες από διάφορους πολιτισμούς. Αυτές οι εκδηλώσεις δεν λειτουργούν μόνο ως εκπαιδευτικές δραστηριότητες, αλλά και ως εορτασμός της διαφορετικότητας, προάγοντας τη συνεργασία, την ενότητα και την πολιτισμική ανταλλαγή μέσα στο σχολείο (Joseph et al., 2018).
Από όλα όσα προαναφέρθηκαν γίνεται σαφές ότι η μουσική δεν είναι μόνο ένα καλλιτεχνικό εργαλείο, αλλά και ένας δυναμικός μηχανισμός κοινωνικής αλλαγής, ικανός να γεφυρώσει τις πολιτισμικές διαφορές και να δημιουργήσει ένα πιο δίκαιο και συμπεριληπτικό εκπαιδευτικό περιβάλλον.
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Σκοπός της έρευνας είναι η περιγραφή και η ανάλυση των εμπειριών μίας ομάδας εκπαιδευτικών μουσικής, που υπηρετούν  σε σχολικές μονάδες της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης στην Ελλάδα, σε ό,τι αφορά στη διαχείριση της πολυπολιτισμικότητας που χαρακτηρίζει το σύνολο των μαθητικών δυναμικών στα σημερινά Δημοτικά σχολεία. Επιπρόσθετα, η ερευνητική αυτή πρωτοβουλία έρχεται να «φωτίσει» και να συζητήσει τον τρόπο που περιγράφουν οι εκπαιδευτικοί μουσικής τις προκλήσεις που συναντούν μέσα σε μία πολυπολιτισμική μουσική τάξη στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση στην Ελλάδα.
Εργαλεία
Δέκα γυναίκες εκπαιδευτικοί Μουσικής που υπηρετούσαν κατά τη διάρκεια της συλλογής δεδομένων  σε Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης στην Αττική το σχολικό έτος 2024-2025 κλήθηκαν να λάβουν μέρος σε συνέντευξη για τη συλλογή δεδομένων. Η επιλογή των δέκα εκπαιδευτικών έγινε με τυχαία και βολική δειγματοληψία, με μόνο κριτήριο οι εκπαιδευτικοί αυτοί να έχουν τις τάξεις που διδάσκουν μαθητές/μαθήτριες από διαφορετικά πολυπολιτισμικά περιβάλλοντα.
Στα ερωτώμενα υποκείμενα της έρευνας δεν υπήρξαν άνδρες και αυτό συνέβη γιατί στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση υπηρετούν ελάχιστοι. Στο προσκλητήριο για συμμετοχή στην ερευνητική αυτή πρωτοβουλία ανταποκρίθηκαν τελικώς 10 γυναίκες εκπαιδευτικοί με αυξημένα τυπικά και ουσιαστικά προσόντα και κυρίως αγάπη για αυτό που καλούνται να μεταδώσουν στους μαθητές και τις μαθήτριές τους.
Χρησιμοποιώντας τη δυνατότητα της ημιδομημένης (εστιασμένης) συνέντευξης, επιχειρήθηκε να συγκεντρωθούν, αρχικά, πληροφορίες από τις εκπαιδευτικούς μουσικής που υπηρετούν στην προαναφερθείσα Πρωτοβάθμια Εκπαίδευση, σχετικά με της εμπειρίες τους, τις προκλήσεις που καλούνται να αντιμετωπίσουν και την επίδραση του τρίπτυχου: ενεργητική μουσική ακρόαση, εκτέλεση και δημιουργία στη διαδικασία της μάθησης.
Σημειώνεται ότι κατά τη διάρκεια των ημιδομημένων συνεντεύξεων έγινε μαγνητοφώνηση, η οποία συνετέλεσε στον εμπλουτισμό σημειώσεων και στην επιβεβαίωση όλων όσων αναφέρθηκαν. Η κάθε ατομική συνέντευξη διήρκεσε 30 λεπτά περίπου. Οι ερωτήσεις που υπεβλήθησαν αναφέρονταν σε έναν Οδηγό ημιδομημένων συνεντεύξεων, ο οποίος διευκόλυνε την ομαλή διεξαγωγή και υλοποίηση κάθε συνέντευξης. Ο οδηγός συνέντευξης αναφερόταν σε κάποια δημογραφικά και προσωπικά στοιχεία αρχικά, ενώ στη συνέχεια περιλάμβανε το είδος των προκλήσεων που καλούνται να διαχειριστούν οι εκπαιδευτικοί υιοθετώντας κατάλληλα διαμορφωμένες διδακτικές παρεμβάσεις, προκειμένου να διατηρήσουν αμείωτο το ενδιαφέρον των μαθητών, κατά τη διάρκεια της μαθησιακής διαδικασίας, σε μία σύγχρονη πολυπολιτισμική τάξη.
Οι ερωτώμενες αναφέρονταν στις μουσικές τους σπουδές, στο συνολικό χρόνο υπηρεσίας τους και προσπάθησαν να περιγράψουν τι ήταν αυτό που τις ώθησε, ώστε να επιλέξουν ως επαγγελματικό τους λειτούργημα τη διδασκαλία του μαθήματος της μουσικής σε ένα Δημοτικό σχολείο.
Η σημερινή πραγματικότητα της σχολικής τάξης που ζητά τη διαχείριση και την πλήρη ένταξη μαθητών και μαθητριών από ποικίλα πολιτισμικά υπόβαθρα είναι κάτι που πραγματικά απασχόλησε κάθε συνέντευξη και επιχειρήθηκε, διεξοδικά, να αναλυθεί η εμπειρία κάθε εκπαιδευτικού σε ό,τι έχει σχέση με την επαφή της με μαθητές και μαθήτριες με ετερόκλητη προέλευση. Στο πλαίσιο της διαχείρισης της σχολικής τάξης με μία τέτοια σύνθεση μαθητικού δυναμικού ζητήθηκε από τις ερωτώμενες εκπαιδευτικούς να αναφερθούν σε μουσικές δραστηριότητες που αξιοποιούν κατά τη διάρκεια της μαθησιακής διαδικασίας με κυριότερο στόχο να επικεντρωθούν στο τι θα ήθελαν να πετύχουν από την αξιοποίηση των μουσικών αυτών δραστηριοτήτων.
Ανιχνεύθηκε, στη συνέχεια, ο ρόλος των μουσικών οργάνων στο να κερδηθεί ο κάθε μαθητής και η κάθε μαθήτρια από τον εκπαιδευτικό, ώστε να εμπλακούν ενεργά στη διδασκαλία και η σημασία του ρεπερτορίου για τη σύσταση  σχολικού χορωδιακού συνόλου,  όπως και τα κριτήρια επιλογής του από το σύνολο των εκπαιδευτικών. Το αν οι μαθητές του Δημοτικού σχολείου είναι εξοικειωμένοι με το άκουσμα ενός τραγουδιού που προέρχεται από μία άλλη χώρα και μία άλλη κουλτούρα από τη δική τους συζητήθηκε στη διάρκεια της συνέντευξης και οι εμπλεκόμενοι εκπαιδευτικοί ανέλυσαν τους τρόπους με τους οποίους βοηθούν τους/τις μαθητές/μαθήτριές τους να κατανοήσουν ένα διαφορετικό μουσικό πολιτισμό και να προσεγγίσουν τη μουσική του κόσμου γενικότερα. Η διδασκαλία ενός τραγουδιού, που είναι γραμμένο σε μία ξένη γλώσσα, απασχόλησε και ακούστηκαν οι απόψεις των εκπαιδευτικών με ιδιαίτερη προσοχή και ενδιαφέρον.
Οι ημιδομημένες συνεντεύξεις αποτελούν μία από τις πιο διαδεδομένες μεθόδους συλλογής δεδομένων στην ποιοτική έρευνα. Πρόκειται για μια προσέγγιση που συνδυάζει τη δομή και την ευελιξία, επιτρέποντας στον ερευνητή να εξερευνήσει σε βάθος τις εμπειρίες και τις απόψεις των συμμετεχόντων (Cohen, Manion & Morrison, 2018). Ο ερευνητής ακολουθεί έναν προκαθορισμένο οδηγό ερωτήσεων, αλλά διατηρεί την ελευθερία να διαμορφώσει τις ερωτήσεις, ανάλογα με τη ροή της συνέντευξης.
Οι ημιδομημένες συνεντεύξεις χρησιμοποιούνται, ευρέως, στις Κοινωνικές Επιστήμες, στην Παιδαγωγική, Ψυχολογία και Ανθρωπολογία, καθώς προσφέρουν πλούσια περιγραφικά δεδομένα που βοηθούν στην κατανόηση της κοινωνικής πραγματικότητας μέσα από τα μάτια των συμμετεχουσών (Kvale & Brinkmann, 2009). Η χρήση τους είναι ιδιαίτερα αποτελεσματική, όταν ο ερευνητής επιδιώκει να διερευνήσει στάσεις, αξίες, πεποιθήσεις και εμπειρίες, ενώ η αλληλεπίδραση επιτρέπει την ανάδυση νέων θεμάτων που δεν είχαν αρχικά προβλεφθεί.
Στη βιβλιογραφία, οι ημιδομημένες συνεντεύξεις διακρίνονται για την ικανότητά τους να αποκαλύπτουν βαθύτερα επίπεδα νοήματος και να εστιάζουν στη φωνή των συμμετεχουσών.  Η επαφή πρόσωπο με πρόσωπο δημιουργεί μια δυναμική αλληλεπίδρασης, όπου ο ερευνητής δεν ενεργεί απλώς ως ουδέτερος παρατηρητής, αλλά ως ενεργός συνομιλητής (Charmaz, 2014). Η φαινομενολογική προσέγγιση και η θεματική ανάλυση βασίζονται συχνά σε ημιδομημένες συνεντεύξεις για τη χαρτογράφηση της ανθρώπινης εμπειρίας.
Η εγκυρότητα των δεδομένων που παράγονται εξαρτάται σε μεγάλο βαθμό από τις δεξιότητες του ερευνητή. Απαιτείται προσεκτική διατύπωση των ερωτήσεων, δημιουργία σχέσης εμπιστοσύνης, ενεργητική ακρόαση και προσαρμογή στο προφίλ του ερωτώμενου (Patton, 2015). Παράλληλα, η διαδικασία της απομαγνητοφώνησης και της ανάλυσης απαιτεί ακρίβεια, διαφάνεια και σαφή κριτήρια κωδικοποίησης. Έτσι, οι ημιδομημένες συνεντεύξεις παρουσιάζουν πλεονεκτήματα, όπως είναι η ελαστικότητα στη συλλογή δεδομένων, η δυνατότητα εμβάθυνσης σε προσωπικά βιώματα, καθώς και η δυνατότητα επαναπροσδιορισμού της  γενικότερης πορείας της συνέντευξης. Ωστόσο, ενέχουν και περιορισμούς: πιθανές προκαταλήψεις του ερευνητή, ανάγκη για χρόνο και εξειδίκευση, και δυσκολία στη γενίκευση των αποτελεσμάτων (Creswell & Poth, 2018).
[bookmark: _Hlk210777387]Αξίζει να υπογραμμισθεί ότι ιδιαιτέρως στη διαπολιτισμική εκπαίδευση, οι ημιδομημένες συνεντεύξεις αναδεικνύονται ως σημαντικό εργαλείο, καθώς επιτρέπουν της εκπαιδευτικούς να μοιραστούν την εμπειρία τους σε πολυπολιτισμικά περιβάλλοντα, εστιάζοντας σε πρακτικές, προκλήσεις και πεποιθήσεις που συχνά δεν είναι άμεσα ορατές. Η ευαισθησία στις πολιτισμικές διαφορές και η ενσυναίσθηση του ερευνητή καθίστανται κρίσιμες για την επιτυχία της μεθόδου (Banks, 2007). Τέλος, μία ημιδομημένη συνέντευξη συμβάλλει στην παραγωγή αναστοχαστικών δεδομένων, που ενισχύουν τον στοχαστικό λόγο και μπορούν να οδηγήσουν σε αλλαγές παιδαγωγικών πρακτικών, ειδικά σε έρευνες που αφορούν στις εκπαιδευτικές πρακτικές, όπως η παρούσα.
Επιπρόσθετα, με την αξιοποίηση αυτού του εργαλείου της ημιδομημένης συνέντευξης, διευκολύνεται η άντληση πολυδιάστατων δεδομένων από την εμπειρία των εκπαιδευτικών, δίνοντας, ταυτόχρονα, βάθος και εγκυρότητα στα ευρήματα. Γενικότερα, οι ημιδομημένες συνεντεύξεις αποτελούν μια ερευνητική στρατηγική που, όταν εφαρμόζεται με συνέπεια και δεοντολογία, συμβάλλει, καθοριστικά, στη γνώση, στην αλλαγή στάσεων και στην εκπαιδευτική μεταρρύθμιση. Η μεθοδολογική της αξία είναι αδιαμφισβήτητη στη σύγχρονη ποιοτική έρευνα.
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Η ανάλυση των δεδομένων έγινε με τη μέθοδο της θεματικής ανάλυσης. Το πρώτο βήμα ήταν να καταγράψω σε ηλεκτρονική μορφή τις συνεντεύξεις, αλλά και να οργανώσω το υλικό. Όταν όλα τα δεδομένα ψηφιοποιήθηκαν, το επόμενο στάδιο ήταν να εντοπίσω λέξεις κλειδιά, ώστε να οδηγηθώ σε συγκεκριμένους κωδικούς, έχοντας υπόψη τις προκλήσεις που αντιμετωπίζουν οι εκπαιδευτικοί μουσικής μέσα σε μία πολυπολιτισμική μουσική τάξη Δημοτικού Σχολείου,   και οι οποίες προκλήσεις είχαν αναλυθεί κατά τη διάρκεια της ερευνητικής αυτής πρωτοβουλίας. Στη συνέχεια, προέκυψαν ευρήματα από όλα τα καταγεγραμμένα δεδομένα, τα οποία συνδυάστηκαν και ταξινομήθηκαν με οδηγό τους κωδικούς αυτούς, αποτελώντας τη θεματική ενότητα με τίτλο «Προκλήσεις εκπαιδευτικών στην πολυπολιτισμική μουσική τάξη».
Ακολουθεί πίνακας, στον οποίο διαφαίνεται ο τρόπος που έγινε η κωδικοποίηση των θεμάτων, μετά από τη συλλογή και καταγραφή των δεδομένων.
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Η πολυπολιτισμική σύνθεση του μαθητικού πληθυσμού αποτελεί ένα από τα βασικά χαρακτηριστικά της σύγχρονης σχολικής πραγματικότητας. Οι εκπαιδευτικοί που συμμετείχαν στην παρούσα έρευνα διατύπωσαν την άποψη ότι η ύπαρξη παιδιών από διαφορετικά πολιτισμικά υπόβαθρα συνιστά πλούτο και όχι πρόβλημα για την εκπαιδευτική διαδικασία. Αυτή η θέση συνάδει με τη βιβλιογραφία της Διαπολιτισμικής Παιδαγωγικής, η οποία αντιμετωπίζει τη διαφορετικότητα όχι ως απειλή, αλλά ως ευκαιρία για ανάπτυξη αξιών, συνεργατικότητας και εμπλουτισμού της σχολικής ζωής (Γκότοβος, 2002). Ο Banks (2009) υποστηρίζει ότι η Διαπολιτισμική Εκπαίδευση πρέπει να ενσωματώνει την πολιτισμική γνώση των μαθητών στην εκπαιδευτική πρακτική, γεγονός που ενισχύει τη συμμετοχή και το αίσθημα του ανήκειν.
Ειδικότερα, μία ερωτηθείσα εκπαιδευτικός, η Ευαγγελία, επισήμανε ότι «η ύπαρξη παιδιών από διαφορετικά πολιτισμικά υπόβαθρα αποτελεί πλούτο και όχι πρόβλημα». Αυτή η άποψη αντανακλά τον πυρήνα της Διαπολιτισμικής προσέγγισης, όπου η ετερότητα θεωρείται αναπόσπαστο στοιχείο της μαθησιακής εμπειρίας (Δεληγιάννη-Λουκά, 2003). Η συμπερίληψη στοιχείων των πολιτισμικών ταυτοτήτων των μαθητών στη διδακτική πρακτική έχει τεκμηριωθεί ότι οδηγεί σε καλύτερη προσαρμογή και βελτιωμένες μαθησιακές επιδόσεις (Gay, 2010).
Επιπρόσθετα, η Όλγα τόνισε πως «η ενσωμάτωση των παιδιών εξαρτάται περισσότερο από τη στάση της οικογένειας, παρά από την εθνικότητα». Αυτή η θέση υποστηρίζεται και από τη διεθνή βιβλιογραφία, όπου υπογραμμίζεται η σημασία της συνεργασίας σχολείου-οικογένειας στην προώθηση της κοινωνικής και εκπαιδευτικής ένταξης (Cummins, 2001). Σύμφωνα με τον Epstein (2011), η ενίσχυση της εμπλοκής των γονέων στη σχολική ζωή των παιδιών τους έχει θετική επίδραση στις στάσεις, τις συμπεριφορές και τη σχολική πρόοδο των μαθητών. Επομένως, η στάση της οικογένειας απέναντι στο σχολείο και στη διαφορετικότητα μπορεί να ενισχύσει ή να παρεμποδίσει την ενσωμάτωση των παιδιών, ανεξαρτήτως εθνικότητας.
Στη συνέχεια, μία άλλη εκπαιδευτικός η Φιλοθέη δήλωσε ότι «η αποδοχή της διαφορετικότητας είναι βασικός στόχος της εκπαίδευσης». Η θέση αυτή επιβεβαιώνεται από πληθώρα θεωρητικών και πολιτικών κειμένων. Η UNESCO (2006) έχει εντάξει την εκπαίδευση για την αποδοχή της πολιτισμικής ποικιλομορφίας στους βασικούς στόχους της εκπαίδευσης του 21ου αιώνα. Παράλληλα, το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών της ελληνικής Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης ενσωματώνει τη διαπολιτισμική προσέγγιση ως πλαίσιο καλλιέργειας κοινωνικών δεξιοτήτων, κριτικής σκέψης και ενσυναίσθησης (ΙΕΠ, 2021).
Εκπαιδευτικός, επίσης, η Ελένη, ανέφερε ότι «ενσωματώνει στο μάθημα στοιχεία από την κουλτούρα των μαθητών, επιτρέποντάς τους να φέρουν αντικείμενα από το σπίτι ή να εκφράζονται στη μητρική τους γλώσσα». Διαπιστώνουμε ότι αυτή η μέθοδος που περιγράφει η εκπαιδευτικός επιβεβαιώνεται. Έτσι, η διδασκαλία της μουσικής στο Δημοτικό σχολείο μπορεί να αποτελέσει ισχυρό εργαλείο κοινωνικής ενσωμάτωσης, ιδιαίτερα για τους αλλόγλωσσους μαθητές. Κάθε φορά που οι μαθητές αυτοί  ενθαρρύνονται να φέρουν από το σπίτι τους αντικείμενα σχετιζόμενα με το μουσικό τους πολιτισμό ή όταν τους επιτρέπεται να χρησιμοποιούν τη μητρική τους γλώσσα στο πλαίσιο του μαθήματος, τότε δημιουργούνται ευνοϊκές συνθήκες για τη σταδιακή ένταξή τους στο σχολικό περιβάλλον (Cummins, 2000; Nieto, 2010).
Αποτελεί αναντίρρητο γεγονός, επίσης, ότι η μουσική, ως Παγκόσμια γλώσσα, προσφέρει ένα κοινό πεδίο κατανόησης, όπου ο κάθε μαθητής μπορεί να εκφραστεί και να συμμετάσχει, ανεξάρτητα από τη γλωσσική του επάρκεια. Η ενσωμάτωση στοιχείων της κουλτούρας του αλλόγλωσσου μαθητή ενισχύει την αίσθηση του «ανήκειν» και ενδυναμώνει τη θετική πολιτισμική του ταυτότητα (Banks, 2015).  Η πράξη να ζητείται από τους αλλόγλωσσους μαθητές να φέρουν μουσικά όργανα, παραδοσιακά τραγούδια ή άλλα πολιτισμικά στοιχεία από την πατρίδα τους συμβάλλει στην ανάδειξη της πολιτισμικής τους κληρονομιάς, δημιουργώντας, παράλληλα, γέφυρες επικοινωνίας με τους υπόλοιπους μαθητές (Hallam, 2015). Αυτή η συμμετοχική διαδικασία μεταμορφώνει τη διδασκαλία της Μουσικής από μια διαδικασία μετάδοσης γνώσεων, σε μια ευκαιρία δημιουργικού διαλόγου και έκφρασης πολιτισμικών ταυτοτήτων (García & Kleifgen, 2010).
Παράλληλα, η δυνατότητα να χρησιμοποιούν οι αλλόγλωσσοι μαθητές τη μητρική τους γλώσσα κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας του μαθήματος της μουσικής, είτε σε δημιουργικές δραστηριότητες, είτε στο πλαίσιο σύνθεσης ή παρουσίασης, διευκολύνει την έκφρασή τους και μειώνει το άγχος προσαρμογής (Cummins, 2001). Η αποδοχή της μητρικής γλώσσας, ακόμα και στο πλαίσιο ενός μη γλωσσικού μαθήματος όπως η μουσική, δίνει το μήνυμα πως η ταυτότητα του μαθητή γίνεται σεβαστή, στοιχείο κρίσιμο για την ψυχοκοινωνική του ισορροπία (Gort & Pontier, 2013). Τέτοιες πρακτικές προάγουν τον διαπολιτισμικό διάλογο μέσα στην τάξη, συμβάλλοντας όχι μόνο στην ένταξη του αλλόγλωσσου μαθητή, αλλά και στην ευαισθητοποίηση όλων των παιδιών σε θέματα πολιτισμικής ποικιλομορφίας (Banks, 2006).
Μία άλλη εκπαιδευτικός, η Δήμητρα, «αναδεικνύει τη σημασία της Μουσικής του Κόσμου, την οποία εντάσσει μεθοδικά στο μάθημα επιλέγοντας τραγούδια με πολιτισμικό υπόβαθρο, τα οποία συνοδεύονται από δραστηριότητες, χορό και πληροφορίες για τις κουλτούρες προέλευσης. Δίνει ιδιαίτερη έμφαση στην αυθεντικότητα των πηγών, στη χρήση της πρωτότυπης γλώσσας και στη σταδιακή εξοικείωση των παιδιών με μουσικές άλλων πολιτισμών, προσαρμόζοντας τις απαιτήσεις ανάλογα με τις δυνατότητές τους».
Διαπιστώνουμε ότι η διδασκαλία της μουσικής του κόσμου αποτελεί ένα δυναμικό εργαλείο για τη Σύγχρονη Μουσική Εκπαίδευση, ιδίως σε πολυπολιτισμικά περιβάλλοντα όπως είναι οι τάξεις των Δημοτικών Σχολείων. Η μουσική του κόσμου (world music) αναφέρεται στην παιδαγωγική αξιοποίηση μουσικών παραδόσεων και πολιτισμικών ήχων από διάφορες χώρες και πολιτισμούς, πέρα από τη Δυτική μουσική παράδοση (Campbell, 2004). Η ενσωμάτωσή της στο σχολικό πρόγραμμα συμβάλλει στην καλλιέργεια του σεβασμού, της ενσυναίσθησης και της αποδοχής της ετερότητας.
Σε περιπτώσεις όπου οι αλλόγλωσσοι μαθητές και μαθήτριες είναι παρόντες και παρούσες σε μία πολυπολιτισμική μουσική σχολική τάξη, η προαναφερθείσα προσέγγιση  αποκτά ιδιαίτερη σημασία. Η διδασκαλία μουσικών του κόσμου δημιουργεί έναν ασφαλή και δημιουργικό χώρο, όπου οι μαθητές μπορούν να αναγνωρίσουν στοιχεία της δικής τους πολιτισμικής ταυτότητας και να τα μοιραστούν με τους συμμαθητές τους. Η διδασκαλία παραδοσιακών τραγουδιών, ρυθμών ή μουσικών οργάνων από τη χώρα καταγωγής των αλλόγλωσσων μαθητών, ενισχύει  την αίσθηση της ορατότητας και του «ανήκειν» μέσα στη σχολική κοινότητα (Schippers, 2010).
Επίσης, τονίζεται ότι η συμμετοχή των μαθητών σε τέτοιες δραστηριότητες προωθεί όχι μόνο την πολιτισμική αποδοχή, αλλά και την ενεργή συμμετοχή τους στη μαθησιακή διαδικασία. Η μουσική, ως τέχνη που δεν εξαρτάται, αποκλειστικά, από τη γλώσσα, προσφέρει σε όλους τους μαθητές ίσες ευκαιρίες για έκφραση και δημιουργία. Ιδιαίτερα για τους αλλόγλωσσους μαθητές, η μουσική μπορεί να λειτουργήσει ως γέφυρα επικοινωνίας, προσφέροντας ένα μέσο έκφρασης που υπερβαίνει τα γλωσσικά εμπόδια (Wiggins, 2009).
Επιπρόσθετα, η διδασκαλία της μουσικής του κόσμου ενισχύει την πολιτισμική επίγνωση και καλλιεργεί τη διαπολιτισμική ευαισθησία όλων των μαθητών. Μέσα από τη γνωριμία με διαφορετικά μουσικά ιδιώματα, ρυθμούς και έθιμα, τα παιδιά έρχονται σε επαφή με τη διαφορετικότητα και ενθαρρύνονται να αναπτύξουν στάσεις αποδοχής και αλληλοσεβασμού. Έτσι, η μουσική διδασκαλία μετατρέπεται σε πλαίσιο διαλόγου και συνεργασίας, το οποίο προάγει τη Δημοκρατία και τη συμπερίληψη μέσα στην τάξη (Volk, 1998). Υπογραμμίζεται και το γεγονός της συναισθηματικής ασφάλειας που επιτυγχάνεται μέσω της αξιοποίησης μουσικών από άλλους πολιτισμού. Έτσι, το να είναι σε θέση οι μαθητές και οι μαθήτριες να αναγνωρίσουν  την πολιτισμική τους ταυτότητα,  μέσα από το μάθημα της μουσικής, μειώνει το άγχος προσαρμογής και ενισχύει την αυτοεκτίμηση (Campbell, 2018). Στις περιπτώσεις που οι εκπαιδευτικοί παρουσιάζουν μία τάση αναδιαμόρφωσης της διδασκαλίας τους ενθαρρύνοντας  τους αλλόγλωσσους μαθητές να παρουσιάσουν μουσικά στοιχεία από την πατρίδα τους, να τραγουδήσουν ή να παίξουν μουσικά όργανα, όχι μόνο τους δίνουν φωνή, αλλά ενισχύουν και το ενδιαφέρον των υπόλοιπων μαθητών, προωθώντας έτσι μια πραγματικά πολυφωνική και συμπεριληπτική μουσική τάξη.
Γενικότερα, το σύνολο των εκπαιδευτικών μουσικής, σε ό,τι είχε σχέση με τις προκλήσεις που αντιμετωπίζουν σε μία μουσική τάξη, που χαρακτηρίζεται από πολυπολιτισμική ποικιλομορφία, υπογράμμισε το γεγονός ότι δίνει ιδιαίτερη έμφαση στη διαπολιτισμική διάσταση του μαθήματος. Ειδική μνεία έγινε για παιδιά από την Ουκρανία και άλλες χώρες που εντάχθηκαν, μέσα από τη μουσική, στην εκπαιδευτική κοινότητα» από την Αγγελική.
[bookmark: _Toc201952920][bookmark: _Toc201954050][bookmark: _Toc201954099][bookmark: _Toc201954351][bookmark: _Toc201954480][bookmark: _Toc201955354][bookmark: _Toc201955681][bookmark: _Toc202052470][bookmark: _Toc202052560][bookmark: _Toc202052674][bookmark: _Toc202104217][bookmark: _Toc202428574][bookmark: _Toc202428920][bookmark: _Toc202429272]Επομένως, οι απόψεις των εκπαιδευτικών για τις προκλήσεις της σύγχρονης μουσικής τάξης, που χαρακτηρίζεται από πολιτισμική ποικιλομορφία, επιβεβαιώνονται από τη θεωρητική και ερευνητική τεκμηρίωση που έχει αναπτυχθεί τις τελευταίες δεκαετίες. Η μουσική εκπαίδευση, ειδικότερα, αποτελεί πεδίο ευνοϊκό για την έκφραση πολιτισμικών ταυτοτήτων και την ανάπτυξη δεξιοτήτων συμπερίληψης. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού, η συμμετοχή της οικογένειας, και η κουλτούρα του σχολείου αναδεικνύονται ως κρίσιμοι παράγοντες στην ενίσχυση της συμπερίληψης και της αποδοχής του Άλλου στο σημερινό σχολικό περιβάλλον.
[bookmark: _Toc208343221]Συμπεράσματα της Έρευνας
Η παρούσα ερευνητική εργασία επικεντρώθηκε στη διερεύνηση του τρόπου με τον οποίο οι εκπαιδευτικοί μουσικής στην πρωτοβάθμια εκπαίδευση αντιμετωπίζουν τη διδασκαλία σε πολυπολιτισμικές τάξεις, εκθέτοντας τις εμπειρίες τους. Μέσα από ημιδομημένες συνεντεύξεις, αναδείχθηκαν παιδαγωγικές πρακτικές, που στόχο έχουν τη δημιουργία ενός συμπεριληπτικού και παιδαγωγικά δίκαιου σχολικού περιβάλλοντος.
Οι  εκπαιδευτικοί που συμμετείχαν στην υλοποίηση αυτού του ερευνητικού εγχειρήματος αναγνώρισαν τη σημασία της πολιτισμικής ετερότητας και έδειξαν ευαισθησία απέναντι στις προκλήσεις που αντιμετωπίζουν οι αλλόγλωσσοι μαθητές. Η αποδοχή της πολιτισμικής ταυτότητας των μαθητών αποτελεί βασική παραδοχή ενός σχολείου που προάγει τη δημοκρατία και την ενσυναίσθηση (Banks, 2016).
Η πολυπολιτισμικότητα, η γλωσσική ποικιλομορφία και οι διαφορετικές ταυτότητες των μαθητών αποτελούν σήμερα σταθερό στοιχείο του Ελληνικού Σχολείου. Η εκπαιδευτική κοινότητα καλείται να προσαρμόσει τις πρακτικές της στις αρχές της ισότητας, της ενσυναίσθησης και της δημοκρατίας. Στο πλαίσιο αυτό, η αποδοχή της πολιτισμικής ταυτότητας κάθε μαθητή δε συνιστά μόνο παιδαγωγική επιλογή, αλλά θεμέλιο για τη δημιουργία ενός δημοκρατικού σχολείου που ενδυναμώνει, συμπεριλαμβάνει και μορφώνει ολόπλευρα όλους τους μαθητές (Banks, 2016).
Αποτελεί, ωστόσο, γεγονός ότι η συγκεκριμένη έρευνα έχει ορισμένους περιορισμούς που θα πρέπει να ληφθούν υπόψη κατά την ερμηνεία των ευρημάτων. Το δείγμα ήταν μικρό και γεωγραφικά περιορισμένο, καθώς περιλάμβανε δέκα γυναίκες εκπαιδευτικούς Μουσικής που υπηρετούσαν σε μία Διεύθυνση Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης στην Αττική. Η επιλογή αυτή συνδέεται με τον ποιοτικό και διερευνητικό χαρακτήρα της μελέτης, η οποία στόχευε στην εις βάθος κατανόηση των εμπειριών των συμμετεχουσών και όχι στη στατιστική γενίκευση των αποτελεσμάτων. Παράλληλα, η περιορισμένη γεωγραφική διασπορά του δείγματος δεν επιτρέπει την αποτύπωση πιθανών διαφοροποιήσεων ανάμεσα σε αστικά, ημιαστικά και αγροτικά σχολικά περιβάλλοντα ή ανάμεσα σε διαφορετικές περιφέρειες της χώρας. 
Συνεπώς, τα ευρήματα θα πρέπει να αναγνωσθούν ως ενδείξεις που φωτίζουν συγκεκριμένες όψεις του φαινομένου και όχι ως αντιπροσωπευτική εικόνα του συνόλου των εκπαιδευτικών Μουσικής στην Ελλάδα. Μελλοντικές έρευνες θα μπορούσαν να περιλάβουν μεγαλύτερο και περισσότερο διαφοροποιημένο δείγμα ως προς το φύλο, τη γεωγραφική κατανομή, τα έτη υπηρεσίας και τον τύπο σχολικού πλαισίου.
Η πολιτισμική ταυτότητα συνδέεται με το σύνολο των αξιών, των γλωσσικών χαρακτηριστικών, της πολιτισμικής παράδοσης και των εμπειριών που διαμορφώνουν την αυτοαντίληψη του μαθητή. Στην περίπτωση που η πολιτισμική αυτή ταυτότητα  γίνεται αποδεκτή και αναγνωρίζεται στο πλαίσιο της σχολικής ζωής, επακολουθεί η καλλιέργεια της  ενσυναίσθησης μεταξύ των μαθητών και ενισχύεται η δημοκρατική τους συνείδηση, καθώς η μαθητική κοινότητα στο σύνολό της εξοικειώνεται με τις έννοιες της ετερότητας, την αποδοχής και της κοινωνικής δικαιοσύνης.
Η πολιτισμική ταυτότητα δεν είναι στατική, αλλά δυναμική και πολυπαραγοντική. Περιλαμβάνει τη γλώσσα, τη θρησκεία, τις παραδόσεις, τις οικογενειακές αξίες και το αίσθημα του "ανήκειν" (Cummins, 2001). Στο σχολείο, οι αλλόγλωσσοι ή πολιτισμικά διαφορετικοί μαθητές διατηρούν αναπαραστάσεις του εαυτού τους, μέσα από τις ιστορίες, τις εμπειρίες και τα βιώματα που κουβαλούν. Η αναγνώριση αυτών των ταυτοτήτων από το σχολείο, όπως προέκυψε και από τις απόψεις των ερωτώμενων εκπαιδευτικών, βοηθούν, καταλυτικά, στην ανάπτυξη της αυτοεκτίμησης και στην ενίσχυση της συμμετοχής του μαθητή, γενικότερα, στο σύνολο της Σχολικής Ζωής (Nieto, 2010). Αντίθετα, η απόρριψη ή αδιαφορία προς καθετί διαφορετικό που απευθύνεται σε μία άλλη πολιτισμική ταυτότητα,  οδηγεί  σε περιθωριοποίηση, σχολική αποξένωση και μαθησιακή αποτυχία (Gay, 2010).
Σε ό,τι αφορά στα αναλυτικά προγράμματα μουσικής στην Ελλάδα, τα ευρήματα της παρούσας μελέτης επιτρέπουν μια πιο κριτική ανάγνωση της σχέσης ανάμεσα στο θεσμικό πλαίσιο και στη σχολική πράξη. Παρά το γεγονός ότι το επίσημο πρόγραμμα σπουδών αναγνωρίζει τη διαπολιτισμική προσέγγιση ως σημαντική παιδαγωγική κατεύθυνση, η μετατροπή αυτής της πρόθεσης σε συστηματική διδακτική πρακτική δεν είναι αυτονόητη. 
Η ουσιαστική εφαρμογή της διαπολιτισμικής μουσικής εκπαίδευσης προϋποθέτει επαρκή επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, πρόσβαση σε κατάλληλο και πολυπολιτισμικό διδακτικό υλικό, χρόνο για βιωματικές δραστηριότητες και θεσμική υποστήριξη της διδασκαλίας. Μέσα από αυτό το πρίσμα, οι μαρτυρίες των συμμετεχουσών αναδεικνύουν ότι η απόσταση ανάμεσα στο αναλυτικό πρόγραμμα και στις πραγματικές συνθήκες της τάξης παραμένει ένα κρίσιμο ζήτημα για τη μουσική εκπαίδευση σε πολυπολιτισμικά σχολικά περιβάλλοντα.
Ωστόσο έχουν διεξαχθεί παρόμοιες έρευνες στην Ελλάδα, σχετικά με τις προκλήσεις που χαρακτηρίζουν μία πολυπολιτισμική τάξη. Τα ερευνητικά αυτά εγχειρήματα μπορούν να συνοψιστούν στα παρακάτω:
· [bookmark: _Hlk208331388]«Μουσική και ταυτότητα»: Τρόποι εκπαιδευτικής διαχείρισης της σύγχρονης πολυπολιτισμικής τάξης» (Λαδοπούλου, 2017). Τα βασικά ευρήματα της έρευνας σχετίζονται με τον πρωταγωνιστικό ρόλο του εκπαιδευτικού, ως διαχειριστή τόσο της ενότητας της τάξης, όσο και του πολιτισμικού πλουραλισμού. Επισημαίνεται ότι χωρίς προσωπικό ενδιαφέρον για τον πολιτισμό του κάθε μαθητή/τριας, ο/η εκπαιδευτικός προσφεύγει σε ρηχή προσέγγιση της μουσικής άλλων πολιτισμών.
· «Διαπολιτισμική μουσική εκπαίδευση και εκπαιδευτικοί: Τάσεις, προβλήματα, προτάσεις» (Θεοδωρίδης, 2019). Στην έρευνα αυτή παρουσιάζεται, συνθετικά, η βιβλιογραφία, αλλά περιλαμβάνονται και ερωτηματολόγια εκπαιδευτικών μουσικής. Εντοπίζονται ελλείμματα στην αρχική κατάρτιση, υπογραμμίζεται η ανάγκη πρακτικού υλικού και βιωματικών σεναρίων, καθώς και τονίζεται η αναγκαιότητα για υποστήριξη των εκπαιδευτικών, ώστε να διαχειρίζονται αποτελεσματικά την παρουσία της πολυπολιτισμικότητας στην τάξη τους.
· «Views of Greek School Advisors for Music Education on teaching multicultural music in elementary school» (Παπαγεωργίου & Κουτρούμπα 2013). Η μεθοδολογία που ακολουθήθηκε στην ερευνητική αυτή πρωτοβουλία ήταν   ημι-δομημένες συνεντεύξεις με Σχολικούς Συμβούλους Μουσικής. Το βασικό συμπέρασμα της συγκεκριμένης έρευνας ήταν η έγκαιρη διδασκαλία μουσικών διαφορετικών πολιτισμών, παράλληλα με την ελληνική μουσική· υπάρχει ανάγκη για σαφή ενσωμάτωση, διευκρινισμένες επιλογές περιεχομένου διδασκαλίας και υποστήριξη του/της εκπαιδευτικού.
· Διδακτορική διατριβή: «Η ανάπτυξη της αντίληψης του ρυθμού μέσα από την πολυπολιτισμική μουσική αγωγή σε παιδιά ηλικίας 8-10 ετών» (Αδαμοπούλου, 2005). Εμπειρική εφαρμογή διαπολιτισμικών μουσικών δραστηριοτήτων σε παιδιά Α'–Β' Δημοτικού. Παρατηρήθηκαν βελτιώσεις στην αντιληπτική ικανότητα του ρυθμού και στις δεξιότητες προσοχής, όταν η μουσική εμπλουτιζόταν με διαφορετικές πολιτισμικές προσεγγίσεις.
Οι συνάδελφοι εκπαιδευτικοί, κατά τη διάρκεια των συνεντεύξεών τους, στην παρούσα έρευνα, τόνισαν το σημαντικό ρόλο της μουσικής στην αποδοχή της άλλης πολιτισμικής ταυτότητας, που διαφοροποιείται από την κυριαρχούσα, και ανέδειξαν, πρακτικά, πώς αυτή η αποδοχή μπορεί άμεσα και αβίαστα να συντελέσει στην ενεργό και δημιουργική εμπλοκή όλων των μαθητών στην εκπαιδευτική διαδικασία. Συγκεκριμένα, η αποδοχή της πολιτισμικής ταυτότητας στο σχολείο μπορεί να γίνει με:
· Ένταξη πολυπολιτισμικού περιεχομένου στη διδασκαλία (Μουσικές του κόσμου, έργα από διαφορετικές παραδόσεις), (Δήμητρα, Ευαγγελία, Όλγα).
· Δυνατότητα χρήσης της μητρικής γλώσσας, ως υποστηρικτικού εργαλείου έκφρασης και μάθησης (García & Wei, 2014), (Εκπαιδευτικοί Ελένη, Αγγελική).
· Ενθάρρυνση μαθητών να μοιραστούν τις εμπειρίες τους, π.χ., φέρνοντας αντικείμενα, εικόνες, παραδόσεις ή Μουσική από τον τόπο προέλευσής τους (Cummins & Early, 2011), (Ελένη, Σοφία, Δήμητρα).
· Συμμετοχή της οικογένειας στην εκπαιδευτική διαδικασία με τρόπο που αναγνωρίζει τις πολιτισμικές καταβολές τους,(Εκπαιδευτικοί Όλγα, Ελένη).
· Ενσωμάτωση δραστηριοτήτων δημιουργικής έκφρασης (κουκλοθέατρο, μουσική, ζωγραφική, δραματοποίηση) που επιτρέπουν στον μαθητή να εκφραστεί μέσα από την κουλτούρα του.(Μαρία, Ελένη, Αγγελική, Ευαγγελία, Δέσποινα). Η ενσυναίσθηση (empathy) ορίζεται ως η ικανότητα του ατόμου να αντιλαμβάνεται, να αισθάνεται και να κατανοεί τα συναισθήματα και τις προοπτικές του άλλου. Οι εκπαιδευτικοί υποστήριξαν ότι με την έκθεση των μαθητών και μαθητριών σε διαφορετικές πολιτισμικές ταυτότητες, δίνεται η ευκαιρία στο σύνολο των μαθητών να "δουν τον κόσμο" μέσα από τα μάτια του συμμαθητή τους. Αυτό προάγει τη σύμπνοια και την κατανόηση του διαφορετικού (Hoffman, 2000).
Εκπαιδευτικοί τρόποι που ενισχύουν την πολιτισμική κατανόηση αναφέρθηκαν:
· Τα πολυπολιτισμικά προγράμματα και συνεργατικά πρότζεκτ, τα οποία συμβάλλουν άμεσα στην ενσυναίσθηση των παιδιών. (Ευαγγελία, Δέσποινα).
· Η αξιοποίηση αφηγήσεων μαθητών που παρουσιάζουν την πολιτισμική τους ταυτότητα και κουλτούρα,(Εκπαιδευτικοί Σοφία,Όλγα, Δήμητρα, Ελένη, Αγγελική).
· Η ομαδική εργασία  ετερόκλητων ομάδων μαθητών (Κατερίνα, Φιλοθέη, Ελένη).
· Οι βιωματικές δραστηριότητες που επικεντρώνονται στην έκφραση και στην ανταλλαγή εμπειριών. (Εκπαιδευτικοί Σοφία, Κατερίνα, Ευαγγελία, Δέσποινα).
Στην Ελλάδα, οι εκπαιδευτικοί ζητούν πρακτική επιμόρφωση, διαμορφωτική αξιολόγηση και υλικό με κοινωνικά συμφραζόμενα· οι παρεμβάσεις δείχνουν ότι συνεργατικές–βιωματικές πρακτικές βελτιώνουν κλίμα και συμμετοχή (Σταβάρα, 2022· Θεοδωρίδης, 2019· Κωνσταντινίδου κ.ά., 2016· Papageorgiou & Koutrouba, 2015). Διεθνώς, η βιβλιογραφία υπογραμμίζει πραξιακές/δημοκρατικές αρχές, προώθηση πολυκεντρικού σχεδιασμού με κριτική διάσταση (Elliott & Silverman, 2015· Karlsen & Westerlund, 2010· Campbell, 2004· Schippers, 2010· Abril, 2006, 2013).
[bookmark: _Toc202052475][bookmark: _Toc202052565][bookmark: _Toc202052679][bookmark: _Toc202104222][bookmark: _Toc202428579][bookmark: _Toc202428925][bookmark: _Toc202429277][bookmark: _Toc202428582][bookmark: _Toc202428928][bookmark: _Toc202429280]Ολοκληρώνοντας, θα μπορούσαμε να υποστηρίξουμε ότι η αποτελεσματική διαχείριση της πολυπολιτισμικής μουσικής τάξης δεν βασίζεται σε μία μεμονωμένη πρακτική, αλλά σε ένα σύστημα αλληλεπιδρώντων αξιών, στάσεων και στρατηγικών. Η έρευνα ανέδειξε τον ουσιαστικό ρόλο της μουσικής ως πεδίου συνάντησης και ενσυναίσθησης, ικανού να ενσωματώσει τη διαφορετικότητα και να λειτουργήσει ως παιδαγωγικό εργαλείο για την οικοδόμηση κοινοτήτων αποδοχής και συνεργασίας. Η συμπερίληψη, όμως, δεν μπορεί να στηριχθεί, αποκλειστικά, στην ατομική πρωτοβουλία του εκπαιδευτικού, αλλά απαιτεί θεσμική κατοχύρωση, επιμόρφωση και διάθεση πόρων,  ώστε όλοι οι μαθητές να έχουν ίσες ευκαιρίες συμμετοχής στο εκπαιδευτικό γίγνεσθαι. Ένα σχολείο, που λειτουργεί με βάση αυτές τις αρχές, μπορεί να μετατραπεί σε χώρο διαλόγου, σεβασμού και κοινού οράματος για όλους τους μαθητές και μαθήτριες.
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